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Justification
Ces ressources didactiques présentent les recherches actuelles en matière d’enseignement efficace des sciences et renferment un programme d’enseignement portant sur l’un des sujets tirés du Programme de sciences du Canada atlantique destiné aux élèves de la 4e année. Ce programme comporte des résultats liés aux STSE (sciences, technologie, société et environnement), de même qu’aux habiletés et aux connaissances. Chacun de ces éléments a de l’importance en vue de bâtir une compréhension rigoureuse des sciences et de la place qu’elles occupent dans notre monde. 

Comme le faisaient nos ancêtres, nous concevons tous, en ce qui a trait aux phénomènes que nous observons, des « explications » qui peuvent ou non se révéler valides. Une fois les idées établies, elles sont remarquablement tenaces et il est rare qu’une nouvelle explication puisse modifier les convictions déjà ancrées. Pour contrer ces idées erronées ou ces conceptions divergentes, il importe de présenter aux élèves des expériences soigneusement choisies et des discussions pertinentes. 

Une composante fondamentale de ce programme d’enseignement vise l’accès aux connaissances préalables. Celles-ci seront consignées de façon à pouvoir être consultées à nouveau tout au long de l’exploration de la thématique. L’objectif consiste à amener l’élève à revoir, à enrichir ou à modifier ses idées initiales à l’aide de connaissances factuelles. 

Les sciences ne sont pas un ensemble de faits immuables. Le processus d’exploration, de révision, d’enrichissement et, parfois, de remplacement des idées est fondamental à la nature de la science. Les sciences doivent être perçues sous l’angle d’une discussion factuelle constante qui s’est amorcée avant notre époque et qui se poursuivra ultérieurement. Les sciences revêtent souvent un caractère collaboratif et la discussion y joue un rôle fondamental. L’apprentissage des sciences chez les élèves devrait le plus possible tenir compte de cette dimension.
L’intention qui sous‑tend ce programme d’enseignement est d’encourager une approche constructiviste de l’apprentissage. Les élèves explorent une activité, pour ensuite procéder à des mises en commun, à des discussions et à des réflexions. En général, la présentation du contenu par l’enseignant viendra par la suite, en guise d’enrichissement de la recherche (ou de l’expérience) explorée par les élèves.
L’apprentissage est structuré sous forme de cycles. Les conceptions partielles et les idées erronées sont reconsidérées à chaque cycle, afin de permettre aux élèves de faire évoluer leurs opinions. Chaque cycle donnera lieu à un approfondissement ou à un enrichissement des apprentissages.

[image: image1.png]Métacognition:
orale
écrite

Connaissances
préalables
Idées erronées

Evaluation
formative
continue

Consignation
d’information
par écrit

Pratiques scientifiques:
Prise de renseignements
Analyse des données




Les activités pratiques font partie intégrante du programme d’enseignement. Les activités de prise de renseignements sont davantage structurées, pour la plupart, durant le 1er cycle. Le professeur fait part aux élèves de la question faisant l’objet de la recherche, de même que de la procédure à suivre. Les cycles suivants s’accompagnent de moins de structure. Par exemple, on présentera une question aux élèves et on leur demandera d’élaborer et de mettre en œuvre un plan expérimental. L’objectif consiste à migrer vers une démarche ouverte de prise de renseignements dans le cadre de laquelle les élèves ébauchent une question analysable, élaborent un plan expérimental à l’aide du matériel dont ils disposent, mettent en œuvre ce plan, consignent par écrit les observations pertinentes et tirent des conclusions raisonnables. Les activités présentées serviront à amorcer cette aventure. 

La discussion et les réflexions écrites occupent une place importante dans les leçons. La discussion (orale et écrite) est un véhicule qui fait avancer la science. Par exemple, lorsque les scientifiques publient leurs observations et leurs conclusions, il se peut que d’autres scientifiques tentent de reproduire les résultats ou de déterminer l’étendue des conditions auxquelles s’applique la conclusion. Si de nouvelles observations scientifiques entrent en contradiction avec les conclusions antérieures, des ajustements s’imposeront. Dans le même ordre d’idées, dans le cadre de ce programme d’enseignement, les élèves commencent par réaliser une activité, pour ensuite parler et finalement, écrire sur le concept. Ces ressources didactiques comportent une section sur les discussions pertinentes. 

Ce programme d’enseignement comporte également des tâches d’évaluation portant sur trois types de résultats pédagogiques liés au domaine des sciences : STSE, habiletés et connaissances. Ces tâches se veulent des outils qui permettront à l’enseignant et à l’élève de vérifier où ils en sont dans leurs apprentissages et quelles pourraient être les étapes à venir. Par exemple, le résultat est-il atteint ou est-ce que d’autres apprentissages s’imposent? Faut-il prévoir plus d’exercices? Faudrait-il une activité différente? 

Une fois que l’évaluation révélera l’atteinte des objectifs, elle constituera une preuve de réussite. Cette preuve, à elle seule (sans nécessiter d’autres examens écrits officiels), peut suffire à démontrer l’atteinte des objectifs.
(Renseignements généraux
Connaissances préalables : 
On ne s’attend pas à ce que les élèves aient des connaissances préalables sur les sujets abordés aux présentes. Ils pourraient cependant :

· connaître les animaux de leur entourage et les endroits où on peut les trouver;

· connaître d’autres animaux et les endroits où on peut les trouver (milieux polaires, jungles, déserts, etc.);

· savoir que certains animaux se nourrissent de plantes ou d’autres animaux.

Idées erronées :

· les plantes ne se nourrissent pas;

· les plantes sont moins importantes que les animaux;

· on peut trouver la plupart des plantes et des animaux partout dans le monde;

· le comportement des plantes et des animaux peut être associé à celui des êtres humains (on peut notamment dire que certaines espèces « s’entendent bien »).

Le saviez-vous?

On a tendance à attribuer aux plantes et aux animaux des qualités qui nous appartiennent. C’est ce qu’on appelle l’anthropomorphisme. Quand on parle d’habitats, il faut cependant éviter d’employer des relations humaines en guise de parallèles pour décrire les relations écologiques, qui ne sont ni émotionnelles, ni négociées.

Un habitat est une aire au sein de laquelle un organisme a accès à tout ce dont il a besoin pour vivre. On parle ici notamment de la nourriture, de l’eau, d’endroits où s’abriter, d’espace et de température propice.

Si la forêt peut constituer un habitat pour l’élan d’Amérique, un étang de castors peut accueillir des truites, et un tronc d’arbre mort peut servir de milieu pour des champignons ou des coléoptères. La superficie des divers habitats peut varier considérablement.

Une population est un groupe d’organismes individuels de la même sorte (ou espèce) vivant dans un secteur donné. Ces organismes peuvent interagir les uns avec les autres. Un autre groupe d’organismes de la même espèce vivant dans un secteur différent sera considéré comme étant une population distincte.
Une communauté (ou biocénose) est un groupe d’organismes individuels de différentes sortes (ou espèces) vivant dans un secteur donné et pouvant interagir les uns avec les autres. À titre d’exemple, une communauté d’étang comprendrait tous les types de poissons, d’insectes, d’amphibiens, de plantes, etc. qui y vivent.
On peut trouver des renseignements sur la vie dans les régions polaires au : 
http://beyondpenguins.nsdl.org/  [en anglais seulement]
On peut aussi trouver des renseignements sur les conditions de divers écosystèmes au : 
http://www.mbgnet.net/  [en anglais seulement]
Les sites Web suivants proposent en outre plusieurs idées pour d’éventuelles activités d’enrichissement : 

http://www.greenhour.org/section/about/info/announcement  [en anglais seulement]
http://www.ecoliteracy.org/publications/getting-started.html  [en anglais seulement]
http://www.fs.fed.us/wildflowers/teacher/  [en anglais seulement]
( Plan de cours
( Accéder aux connaissances préalables :
Demandez aux élèves de dessiner l’endroit où ils habitent et d’y marquer tout ce dont ils ont besoin pour vivre. Dites-leur de donner leur dessin à un partenaire en lui demandant d’ajouter les éléments qu’ils auraient pu oublier. 

À ce stade, leurs « besoins » peuvent inclure des choses superflues comme un téléviseur et des jeux. Acceptez toutes les réponses; les listes seront revues et raffinées après chaque cycle.

Sur du papier cartographique, créez une liste maîtresse des besoins humains. Si les élèves ne s’entendent pas sur l’un d’eux, demandez-leur d’expliquer leur raisonnement. En l’absence d’un consensus, les éléments visés peuvent être suivis d’un point d’interrogation. Les conseils pour susciter la discussion en classe des pages 23 et 24 pourraient se révéler utiles à ce chapitre.

Demandez ensuite aux élèves de choisir un être vivant qu’ils connaissent, puis de dessiner l’endroit où il vit en marquant les éléments qui lui permettent de répondre à ses besoins. Employez la méthode « penser-préparer-partager » pour favoriser la discussion et faire les ajouts proposés après consultation avec un partenaire. 

Les élèves peuvent aussi décrire leur dessin oralement ou écrire un texte à son sujet. 

Chaque paire d’élèves lit sa liste de « besoins » à la classe. On peut ainsi produire une liste maîtresse pour tous les êtres vivants. Quelles sont les ressemblances  ou les différences entre les besoins des êtres humains et ceux des êtres vivants en général?

 
[image: image2] 
(Affichez la version des résultats à l’intention des élèves sur un tableau à feuilles (voir page 26). Informez les élèves que vous effectuerez un retour sur ces résultats durant la prochaine partie de cette unité. Signalez aux élèves sur quels résultats porte chacune des activités.
(1er cycle 
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( Activité : Aiguiser son sens de l’observation
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Matériel :

Sacs d’articles divers (de 10 à 20 articles par groupe d’élèves)

Serviettes ou boîtes pour cacher les articles

Papier

Crayons

Planchettes à pince

Partie 1 — Dans la classe

Cette activité vise à aiguiser le sens de l’observation des élèves de manière à ce qu’ils soient plus conscients et patients lorsqu’ils iront à l’extérieur pour étudier la nature. Elle s’axe principalement sur la vue, puisqu’il s’agit du sens qu’on utilise le plus pour recueillir de l’information.

Demandez aux élèves de se mettre en groupes de trois ou de quatre. Donnez un sac d’articles à chaque groupe. Les sacs doivent contenir des choses que les enfants peuvent facilement reconnaître. Dites aux élèves qu’au signal, ils devront vider le contenu de leur sac sur un bureau ou le plancher, en tentant de mémoriser le plus
d’articles possible. Après 15 secondes, dites-leur de recouvrir les objets. Faites le tour de la classe en retirant un article de chaque ensemble. Cet article peut être remis dans le sac afin de permettre aux élèves de voir plus tard s’ils ont obtenu la bonne réponse. Demandez-leur ensuite de découvrir leurs objets et d’essayer de déterminer lequel manque à l’appel. On peut aussi mettre dans le sac des articles semblables, mais de couleurs ou de tailles différentes, pour voir si les élèves peuvent ainsi les différencier après qu’ils ont été recouverts.

Demandez aux groupes qui ont réussi à nommer l’article manquant s’ils ont employé une stratégie particulière pour se souvenir du contenu de leur sac. Dites aux élèves de concevoir un système qui leur permettra de le faire. Il peut notamment s’agir de rédiger une liste, de séparer les objets en divers sous-ensembles, en attribuant à chacun des participants la responsabilité de se souvenir de tous les articles d’un de ces derniers, de se rappeler la première lettre de chaque objet, etc. Cette activité peut être reprise en échangeant les sacs d’un groupe d’élèves à un autre, ou rendue plus difficile en utilisant des articles qui se ressemblent beaucoup, comme 15 trombones de diverses couleurs, ou des boutons de formes et de tailles similaires.
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Partie 2 — Hors de la classe 
Cette activité a deux objectifs d’apprentissage :

· savoir déterminer une manière de consigner une énorme quantité de données de façon à pouvoir ultérieurement les récupérer et les transmettre à la classe;

· apprendre à être attentif à ce qui se passe autour de soi.

Dites aux élèves que vous allez faire une petite promenade pour exercer leur sens de l’observation. Chaque fois que nous allons quelque part, nous produisons un effet sur l’environnement — les oiseaux cessent de chanter, les voitures s’arrêtent pour nous laisser passer, nos amis nous saluent ou nous appellent, etc. Il faut donc faire très attention aux impacts que nous avons sur ce qui nous entoure.
 Avant de partir, vous devriez passer les cinq sens en revue, en indiquant de quelle manière on peut s’en servir pour faire des observations minutieuses. Vous pourriez en outre indiquer aux élèves qu’ils devraient être très silencieux s’ils veulent que leur examen des choses vivantes soit juste. Rappelez-leur aussi que les animaux ainsi que les plantes font partie du monde vivant.

 Faites une promenade avec les élèves à l’intérieur de l’école ou sur les terrains adjacents. Ceux-ci doivent observer et noter le plus d’êtres vivants possible, en indiquant ce que chacun fait à ce moment. Ils peuvent se servir de leur vue, de leur
odorat et de leur ouïe pour recueillir de l’information. Formulez vous-même quelques commentaires que vos élèves ne feraient probablement pas afin de diversifier l’expérience.
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[image: image18.wmf]( Réflexion : Discussion en classe 
Comment les élèves ont-ils noté ce qu’ils ont observé durant leur promenade? (La plupart auront rédigé une liste, mais voyez si certains ont eu d’autres idées.) 

Lors de la récapitulation, si plusieurs élèves rapportent les mêmes observations, demandez-leur s’ils peuvent penser à une façon plus simple et moins longue de les noter. (La solution la plus probable serait de créer une feuille d’inventaire général, mais d’autres idées peuvent être lancées.) Présentez les diverses stratégies.

Quels autres outils pourraient aider à observer ou à noter les données? (On pourrait penser à une caméra, à un enregistreur vocal, etc.)

Est-ce que certains d’entre vous ont noté la présence d’êtres vivants que vous avez entendus sans les voir? (Un oiseau qui gazouille ou des enfants qui jouent dans le gymnase, par exemple.)
Est-ce que certains d’entre vous ont noté la présence d’êtres vivants que vous avez sentis sans les voir? (Une fleur parfumée, une personne faisant la cuisine dans la cafétéria ou dans la salle des enseignants, par exemple.)

Pourquoi est-ce que tout le monde n’a pas la même liste? (Il se peut notamment que certains aient regardé dans une autre direction, aient été occupés à noter quelque chose d’autre, se soient tenus à l’arrière du groupe ou aient pensé qu’une chose ne valait pas la peine de noter.)

D’après vous, quels sont les effets que vous avez produits sur les choses que vous avez observées? D’après vous, quels sont les effets que vous avez produits sur l’environnement? (Leurs amis les ont-ils salués? Ont-ils sali le couloir en y circulant? Ont-ils perturbé une classe?)

Comment est-ce que vous pourriez diminuer (ou minimiser) les impacts que vous avez produits sur l’environnement?
Passez en revue l’activité d’accès aux connaissances préalables (page 5). Posez la question suivante : Est-ce qu’il y a des éléments qu’on pourrait ajouter ou modifier? Est-ce qu’on pourrait ajouter de l’information supplémentaire?  Rappelez à la classe les fondements d’un échange respectueux. Les conseils pour susciter la discussion en classe des pages 23 et 24 pourraient se révéler utiles à ce chapitre.
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( Réflexion : Journal de science
Pour faire des observations détaillées et pour ne produire que très peu d’impacts sur l’environnement que j’examine, je dois faire les choses suivantes :
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( 2e cycle
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( Activité : Observer le monde vivant
Matériel :

Planchettes à pince

Papier

Crayons

Loupes

Enregistreurs sonores (si possible)

Cerceaux ou ficelles pour définir les limites d’observation

Caméras (si possible)

· Emmenez les élèves à l’extérieur pour observer le monde vivant. 

Vous pouvez aller dans la cour d’école, dans un parc, un bois ou un champ voisin, autour d’un étang, sur le béton ou dans n’importe quel endroit qui est accessible. Il serait idéal d’avoir au moins deux types d’aire à observer. À titre d’exemple, certains élèves pourraient examiner la vie se trouvant sur l’asphalte du terrain de jeu ou le ciment du trottoir, tandis que d’autres pourraient regarder ce qui se passe dans un petit carré de pelouse. Si plusieurs emplacements sont possibles, les élèves peuvent tirer chacun des leurs d’un chapeau.

Vous pouvez donner aux élèves de grandes règles, des ficelles d’une certaine longueur ou des cerceaux pour délimiter leur zone d’observation. Cette zone devrait couvrir une aire d’environ 1 m2. Si l’espace est trop petit, les élèves n’y verront pas grand-chose. S’il est trop grand, ils ne se concentreront pas sur les plus petits éléments, comme les fourmis ou les plantes basses.

Avant de sortir, les élèves devraient :

· savoir comment délimiter leur zone d’observation;

· savoir comment se servir de l’équipement dont ils disposent;

· avoir un plan pour consigner leurs données;

· être en mesure de limiter leurs impacts sur l’environnement (ne rien cueillir, écraser ni altérer de quelque manière que ce soit);

·  être capables de nommer d’autres facteurs susceptibles d’influencer le monde vivant, comme la quantité d’ensoleillement et le type de milieu;

· prédire et noter les choses qu’ils s’attendent à voir dans leur zone d’observation.

Emmenez les élèves à leurs zones d’observation en leur rappelant de noter et de compter soigneusement ce qu’ils voient. L’examen peut durer de 10 à 30 minutes. Plus les élèves passeront de temps à un endroit donné, plus ils se pencheront sur les détails, comme les différences entre les brins d’herbe, l’arrivée d’insectes volants, etc.

Une fois la période d’observation terminée, demandez aux élèves d’organiser leurs découvertes de façon à pouvoir les montrer et les communiquer à la classe. 

( Remarque aux enseignants : Les élèves (comme les enseignants) pourraient avoir de la difficulté à nommer certaines des choses qu’ils observent. On peut leur fournir des livres ou des photographies pour les aider à identifier les plantes et les animaux couramment trouvés dans le secteur. Ils pourraient aussi photographier les choses qu’ils ne connaissent pas et se servir des images pour faire une recherche et pour tenter de les reconnaître plus tard.
( Réflexion : Discussion en classe 
· Demandez à chaque groupe de prendre quelques minutes pour communiquer ses trouvailles à la classe. Les élèves devront indiquer où se situaient leur zone d’observation et ce qu’ils y ont découvert. Comment ont-ils consigné leurs résultats?
· Au moment de la présentation du premier groupe, introduisez la notion de « population ». Utilisez ce terme souvent lors des autres exposés.
· Après toutes les présentations, parlez des régularités et des divergences dans les données.
· Posez la question suivante : En quoi est-ce que vos observations sont différentes des idées que vous aviez au départ ?
Pourquoi est-ce que chaque groupe a observé des choses différentes?
· Ces questions mènent à la notion d’habitat, soit un espace apte à remplir les besoins de tous les êtres qui y vivent. En regardant leurs données, les élèves pensent-ils que les populations qu’ils ont observées disposent de tout ce dont elles ont besoin dans la zone qui leur avait été assignée? Introduisez le terme « habitat » et servez-vous d’exemples de divers groupes pour souligner que des êtres vivants différents ont des habitats distincts.
· Passez en revue l’activité d’accès aux connaissances préalables (page 5). Posez la question suivante : Est-ce qu’il y a des éléments qu’on pourrait ajouter ou modifier? Est-ce qu’on pourrait ajouter de l’information supplémentaire?  Rappelez à la classe les fondements d’un échange respectueux. Les conseils pour susciter la discussion en classe des pages 23 et 24 pourraient se révéler utiles à ce chapitre.
( Réflexion : Journal de science
En te basant sur les observations faites dans ton espace extérieur, comment pourrais-tu réduire tes impacts sur des endroits semblables? 

Que pourrais-tu faire dans d’autres types 
d’environnement?

[image: image8]
Enrichissements possibles :

Proposez aux élèves d’explorer des microclimats. Demandez-leur de noter l’emplacement et la température de chacun. Ils peuvent aussi en décrire d’autres caractéristiques : l’endroit est-il ensoleillé ou ombragé? sec ou humide? clair ou sombre? Comparez les attributs de divers milieux (exposés, protégés, trous dans un arbre, creux sous une pierre, rigoles, etc.).

( 3e cycle
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( Activité : Créer un habitat pour des vers de farine
Matériel :

Ordinateurs

Livres

Petits contenants en plastique avec un couvercle, ou gobelets en plastique translucide

Film étirable ou bas de nylon et bandes élastiques

Son de blé
Pommes de terre

Pommes

Vers de farine (vendus dans les animaleries offrant des espèces comme des serpents et des araignées, normalement à 0,10 $ l’unité)

( Remarque aux enseignants : On a choisi des vers de farine parce qu’ils sont relativement abordables et faciles à entretenir. Vous pouvez choisir d’autres habitats si vous le préférez. On trouve des renseignements sur la création d’un habitat pour les vers de farine au site suivant (en anglais seulement) : http://www.scholastic.com/magicschoolbus/games/teacher/frogs/index.htm 

Si on préfère construire un habitat d’étang, on peut aussi se rendre à la page suivante (également en anglais) :

http://www.kidsgardening.com/growingideas/projects/june04/pg1.html 

Comme autres options, on peut se servir des vers rouges du composteur de l’école, ou concevoir un habitat aqueux avec un escargot d’eau douce et une plante comme l’élodée (offerts dans les animaleries). 

Partie 1 - Recherche

Cette activité vise à :

1) aider les élèves à mieux définir les notions de population, d’habitat et de communauté;

2) permettre aux élèves de s’exercer à étudier un être vivant en particulier et à déterminer ce dont il a besoin dans son habitat (en guise de préparation pour le 4e cycle).

Demandez aux élèves de travailler en petits groupes pour visiter un ou deux sites Web afin de déterminer ce dont les vers de farine ont besoin pour vivre, et comment ils peuvent créer un habitat à leur intention (plusieurs sites sont suggérés ci-dessous, tous en anglais seulement, mais une simple recherche des termes « vers de farine » devrait produire quelques résultats intéressants). On peut utiliser le document à distribuer en page 27 (Recherche sur l’habitat des vers de farine) pour aider les élèves à organiser leur travail. 

http://cc33.ac-bordeaux.fr/spip.php?article394 

http://scorpuspark.e-monsite.com/rubrique,vers-de-farine,1011647.html 

http://www.wyzza.ca/mealworm.htm
http://mygale.perso.worldonline.fr/nourriture.htm
http://www.insectes.org/elevage/vers-de-farine-tenebrions.html
( Réflexion: Discussion en classe — recherche sur l’habitat des vers de farine
Examinez les renseignements trouvés par les élèves sur la construction d’un habitat pour les vers de farine. 
Est-ce que vous avez tous trouvé les mêmes exigences, les mêmes choses qu’il faut faire? Certains sites parlent de papier froissé ou de cartouches de film.  Ces objets vont satisfaire des besoins des vers de farine.  Quels sont-ils?
Qu’est-ce qui pourrait produire des différences d’un habitat à l’autre?
Dites aux élèves qu’ils pourront tester certaines de ces différences lorsqu’ils créeront leurs propres habitats. 

Partie 2 - Mise en place de l’habitat

· Divisez les élèves en groupes qui fabriqueront chacun leur habitat. 

Il y aura un habitat « témoin » pour lequel tous se seront entendus en ce qui a trait au contenu, et un habitat par groupe conçu pour tester une variable. 

· Demandez d’abord aux élèves de décider comment l’habitat « témoin » sera construit.

· Demandez ensuite à chaque groupe quel élément unique il voudrait modifier dans son propre habitat. 

Les variables mises à l’essai devraient ressembler aux conditions trouvées dans la nature. Essayez d’encourager le choix de questions auxquelles on peut répondre rapidement (en environ 30 minutes). Par exemple : « Les vers de farine préfèrent-ils les pommes ou les pommes de terre? Aiment-ils l’obscurité ou la lumière? Passent-ils plus de temps sur ou sous la litière? » 

· Les élèves devraient pouvoir prédire le résultat du changement de leur variable. 

Fournissez-leur de la documentation où ils pourront trouver des réponses à leurs questions.
On peut utiliser le document à distribuer en page 28 (Construction d’un habitat pour les vers de farine) pour aider les élèves à consigner leur démarche.

[image: image10]
( Réflexion : Discussion en classe
Examinez les variables que chaque groupe a testées, ainsi que les résultats que chacun a obtenus. 

Comment avez-vous noté vos observations?

Dans la nature, où pensez-vous que les vers de farine vivent?
Passez en revue l’activité d’accès aux connaissances préalables (page 5). Posez la question suivante : Y a-t-il des éléments à ajouter ou à modifier? Pourrait-on mettre de l’information supplémentaire? Rappelez à la classe les fondements d’un échange respectueux. Les conseils pour susciter la discussion en classe des pages 23 et 24 pourraient se révéler utiles à ce chapitre.
( Réflexion : Journal de science
Mon habitat idéal pour les vers de farine aurait ___ comme nourriture, ____ pour l’eau, ___ d’espace, et ______, parce que mon groupe a découvert que _____.

[image: image11]
( Penser comme un scientifique
Poser de bonnes questions constitue une habileté importante dans le domaine des sciences. Une bonne question doit être claire et vérifiable. Au départ, les élèves auront besoin d’aide. Démontrez l’habileté auprès de toute la classe. Les élèves commenceront à avoir suffisamment confiance en eux pour participer. Une fois bien exercé, chaque élève sera à même de concevoir ses propres questions. 

Présentez une situation aux élèves et demandez-leur de créer des questions qui pourraient faire l’objet d’une expérience scientifique. (Ces situations et ces questions ne doivent pas nécessairement se limiter aux expériences faites en classe.)
Situation : 

Le papillon monarque fixe ses œufs sous les feuilles d’asclépiade (une plante à fleurs roses). Les larves (chenilles) qui en sortent mangent les feuilles jusqu’à ce qu’elles se transforment en nymphes.  Puis les nymphes forment leur cocon. Certains papillons adultes font partie de la population qui migre (vole vers le sud) pour l’hiver en pondant en cours de route.  Les autres papillons adultes restent au même endroit toute l’année.

Quelle question sur le monarque pourrait faire l’objet d’une expérience scientifique?

Par exemple : 

Les papillons préfèrent-ils pondre sur les feuilles les plus hautes ou les plus basses des plantes?

Les monarques qui ne migrent pas mangent-ils la même chose que ceux qui migrent?
( 4e cycle 

[image: image12]
( Activité : Rechercher un habitat convenable 
Matériel :

Ordinateurs (consulter les Ressources Web pour la recherche sur les habitats, à la page 29) ou des livres, pour fournir des renseignements sur divers animaux.

Le document à distribuer qu’on trouve à la page 30 (Recherché : habitat convenable).

· Demandez aux élèves de choisir un animal trouvé au Nouveau-Brunswick qui les intéresserait. 

· Dites-leur de déterminer ce dont cet animal a besoin pour vivre, en prenant aussi des notes utiles à son sujet (ce qui ne doit pas exister dans son territoire, par exemple). 

· Les élèves doivent ensuite rédiger une petite annonce portant le titre « Recherché : habitat convenable ». 

Les élèves devraient se fonder sur leur expérience avec les vers de farine, en tenant compte du fait que diverses conditions (lumière, température, autres organismes, etc.) peuvent avoir une influence sur les êtres vivants.

Leur annonce devrait fournir des détails sur les éléments suivants :

- la sorte de nourriture à privilégier;

- la source d’eau à employer;

- les matériaux susceptibles de constituer un abri;
- les dangers à éviter pour la survie de l’animal choisi (prédateurs, organismes nuisibles, etc.);

- les exigences particulières en ce qui a trait à la lumière, à la température et à la présence d’autres organismes.

[image: image13]
( Remarque aux enseignants : Ces annonces pourront aussi être employées lorsque vous aborderez plus tard les questions d’adaptation et de chaîne alimentaire.

Si les élèves veulent inclure des images dans leur petite annonce, ils peuvent en obtenir gratuitement sur les sites MorgueFile (http://www.morguefile.com/archive) et District 16 Media+ (http://dt16community.nbed.nb.ca/media/image), tous deux en anglais seulement.


[image: image14]
( Réflexion : Discussion en classe
L’échange suivant devrait présenter d’excellentes occasions de clarifier (et de distinguer) les notions de « population » et de « communauté ». 

Est-ce que les différents animaux ont les mêmes habitats ou est-ce qu’ils ont des habitats différents?
Choisissez un des habitats décrits par vos élèves et demandez-leur pourquoi il convient à l’animal pour lequel il a été conçu. 

Choisissez un autre animal et parlez des changements ou améliorations qu’il faudrait apporter au premier habitat pour qu’il puisse y survivre. (On peut aussi fournir la description d’un habitat donné aux élèves, en leur demandant d’écrire un paragraphe sur les modifications nécessaires à son optimisation pour leurs animaux respectifs.)

Passez en revue l’activité d’accès aux connaissances préalables (page 5). Faites un autre schéma semblable à celui réalisé à ce moment, en y dessinant cette fois les éléments de l’habitat et en marquant les populations qui peuvent y vivre. Posez la question suivante : Est-ce qu’il y a des éléments qu’on pourrait ajouter ou modifier? Est-ce qu’on pourrait ajouter de l’information supplémentaire?  Rappelez à la classe les fondements d’un échange respectueux. Les conseils pour susciter la discussion en classe des pages 23 et 24 pourraient se révéler utiles à ce chapitre.
Autres ressources possibles
Ce clip vidéo présente les estuaires du parc national Kouchibouguac dans lesquels se trouvent des habitats abritant de nombreuses espѐces de poissons, de crabes et autres invertébrés.

http://www.pc.gc.ca/media/index_f.asp?video=24  

( Réflexion : Journal de science
Je pourrais partager un habitat avec ___________, parce que _________, mais je devrai m’assurer qu’il y a _______. 


Idées pour les prochaines étapes 

Le prochain sujet à l’étude pourrait être la question des chaînes alimentaires. Les renseignements recueillis pour réaliser l’habitat des vers de farine et la petite annonce pourraient aider les élèves à déterminer le rôle de divers organismes au sein de ces chaînes. À titre d’exemple, lors des recherches relatives à leurs plantes ou animaux du 4e cycle, les élèves auront probablement identifié des proies ou des prédateurs potentiels (302‑3). De plus, ayant déjà abordé la question des communautés, ils pourraient être en mesure de cerner les conséquences du retrait d’une population animale ou végétale d’un habitat donné (301‑1).

Le prochain sujet à l’étude pourrait aussi être celui des caractéristiques structurelles qui permettent aux animaux et aux plantes de vivre à divers types d’endroit (300‑1 et 300‑2). L’habitat des vers de farine pourrait servir de point de départ pour définir des modèles comportementaux et structurels, ainsi que pour établir la capacité de ces derniers de répondre à des besoins fondamentaux.
POUR SUSCITER LA DISCUSSION EN CLASSE 

Nul n’est plus intelligent que la totalité de notre groupe. 

Dans l’ouvrage Science Formative Assessment (2008), Page Keeley décrit l’interaction d’une discussion à l’aide de l’analogie du tennis de table et du volley‑ball. Le tennis de table représente le modèle du va‑et‑vient entre les questions et les réponses : l’enseignant pose une question, un élève y répond, l’enseignant y va d’une nouvelle question, suivie de la réponse d’un élève, etc. Le volley‑ball désigne un modèle de discussion différent : l’enseignant pose une question, un élève répond, puis d’autres élèves réagissent successivement, en apportant des compléments aux réponses précédentes. La discussion se poursuit jusqu’à ce que l’enseignant « lance » une nouvelle question. 

Une discussion de type « volley‑ball » suscite une plus grande participation de la part des élèves au chapitre des idées scientifiques. Les élèves énoncent et justifient leurs idées. Par l’interaction, les idées peuvent être remises en question et clarifiées. Le processus peut aussi donner lieu à des compléments et à des applications des diverses idées. Les discussions doivent éviter la dimension personnelle et porter en tout temps sur les idées, les explications et les raisons. L’objectif consiste à amener les étudiants à parfaire leur compréhension. 

Abordez les analogies du tennis de table et du volley‑ball avec vos élèves. Il faut bien s’exercer pour se livrer à de bonnes discussions. Vos élèves et vous allez vous améliorer. Bon nombre d’enseignants trouvent la discussion plus efficace lorsque tous les élèves sont en mesure de se voir (p. ex., assis en cercle), du moins, jusqu’à ce qu’ils aient acquis l’habitude de s’écouter et de se répondre mutuellement. 

Comme enseignant, il vous faudra : 
· établir et entretenir un cadre respectueux et aidant;
· exprimer clairement vos attentes;
· veiller à ce que la discussion demeure centrée sur l’aspect scientifique;
· orchestrer la discussion avec soin pour assurer une participation équitable.
Il est important d’établir des normes de discussion auprès de votre groupe. Vous pouvez notamment exprimer les attentes suivantes : 
· Chacun a le droit de participer et d’être entendu. 

· Chacun a l’obligation d’écouter et de s’efforcer de comprendre.
· Chacun est tenu de poser des questions en cas d’incompréhension. 

· L’intervenant doit s’efforcer de faire preuve de clarté dans ses propos.
Ce sera plus facile si les questions de l’enseignant portent sur une idée générale plutôt que sur des détails. (Les poules et les humains pourraient-ils faire bouger leurs os sans muscles?) Les questions doivent être formulées de façon à permettre à tous d’intégrer la conversation. Les questions sollicitant l’opinion des participants se révéleront particulièrement efficaces en ce sens (Que pensez-vous de...? D’après vous, comment...? Et si...? Pourquoi...?). 

Octroyez beaucoup de temps de réflexion aux élèves. Les élèves donnent des réponses plus détaillées et plus complexes lorsqu’ils disposent de suffisamment de temps de réflexion. Prévoyez aussi du temps après les réponses des élèves. Lorsque les élèves sont engagés dans un processus de réflexion, il leur faut du temps pour traiter les réponses des autres avant d’intervenir. Si la discussion n’avance pas, invitez plutôt les élèves à discuter en équipe. Les discussions d’équipe permettent à l’enseignant d’insérer des idées qu’il entend de part et d’autre. 

Il est important de noter que les différentes formes d’interrogation devraient être utilisées, modélisées et enseignées selon les besoins des élèves. 

Interventions utiles de l’enseignant pour susciter la discussion : 
1. As-tu une prédiction? Quelle est ta prédiction?  
2. Continue de t’exprimer sur ce sujet.
3. Qu’est-ce que tu veux dire par …? Que veux-tu dire par...? 

4. Comment le sais-tu?
5. Est-ce que tu peux répéter cela dans tes propres mots? Peux-tu répéter, dans tes propres mots, ce qu’a dit ____?
6. Qui est d’accord ou n’est pas d’accord avec…?
7. Est-ce que vous avez autre chose à ajouter?
8. Est-ce que vous comprenez l’idée de __ et qui peut l’expliquer?
9. J’aimerais vérifier si je comprends bien ce que tu dis. Est-ce que tu dis que...? 

10. Alors, tu dis que... 

11. Pourquoi est-ce que tu penses cela? Pourquoi est-ce que tu dis cela? 

12. Bon. Nous ne sommes pas d’accord. C’est quoi la preuve? Qu’est-ce qu’on pourrait découvrir d’autre? Qu’est-ce qu’on peut découvrir?
Références :
KEELEY, Page. Science Formative Assessment. Thousand Oaks, CA: Corwin Press and Arlington, VA: NSTA Press, 2008.
MICHEALS, Sarah, Andrew W. SHOUSE, et Heidi A. SCHWEINGRUBER. Ready, Set, SCIENCE! Washington, DC: The National Academies Press, 2008.
Liste du matériel requis

Sacs d’articles divers (de 10 à 20 articles par groupe d’élèves)

Serviettes ou boîtes pour cacher les articles

Papier

Crayons

Planchettes à pince

Loupes

Enregistreurs sonores (si possible)

Cerceaux ou ficelles pour définir les limites d’observation

Caméras (si possible)

Ordinateurs

Livres

Petits contenants en plastique avec un couvercle, ou gobelets en plastique translucide

Film étirable ou bas de nylon et bandes élastiques

Son de blé

Pommes de terre

Pommes

Vers de farine (vendus dans les animaleries offrant des espèces comme des serpents et des araignées, normalement à 0,10 $ l’unité)
Les trousses de sciences de 4e année données à chaque école en 2010 contiennent:
7 Lampes de poche
1 Livre “New Brunswick Stone” 

1 Décibel mètre
7 Tuiles de céramique (non émaillée)
2 Diapasons
3 Sacs de miroirs plats
1 Sac de miroirs incurvés
1 Aimant
Échantillons de: 


Calcite

Hématite

Gneiss


Quartz rose

Granite rose



Gypse

Quartz


Fluorite



Ardoise
Résultats formulés pour les élèves
104‑4 Je vais comparer les résultats de mes recherches avec ceux des autres et reconnaître qu’ils peuvent être différents.
104‑6 Je vais utiliser des termes scientifiques quand je décris des habitats. 

108‑3 Je vais décrire quels gestes poser pour utiliser les ressources de la Terre de façon intelligente et prendre soin des êtres vivants et de leurs habitats.

204‑1 Je vais proposer des questions à étudier et penser à des problèmes qui doivent être résolus. 

204‑3 Je vais faire des prédictions basées sur ce que j’ai déjà appris.

204‑6 Je vais penser à différentes façons de trouver des réponses à des questions et des solutions à des problèmes, et choisir la bonne chaque fois.

205‑1 Je vais faire des tests objectifs.

205‑5 Je vais faire des observations et trouver de l’information sur une question ou un problème donnés.

205‑10 Je vais fabriquer des objets pour réaliser une tâche donnée, et les mettre à l’essai.

206‑2 Je vais noter mes données et montrer mes résultats de différentes manières.

206‑3 Je vais remarquer et expliquer des tendances et des données qui semblent incompatibles.

206‑6 Je vais suggérer des améliorations à apporter à un objet que j’ai fabriqué.

207‑2 Je vais montrer comment j’ai fait une expérience et décrire les résultats en utilisant des listes, des notes, des phrases, des tableaux, des dessins ou ma voix.
302‑1 Je vais nommer des habitats du Nouveau‑Brunswick, ainsi que les populations de plantes et d’animaux qu’on y trouve.
302‑2 Je vais décrire comment différents animaux arrivent à répondre à leurs besoins fondamentaux dans leur habitat.
Retour à la section Accéder aux connaissances préalables
Recherche sur l’habitat des vers de farine 
Nourriture :

Eau :

Abri/espace :

Autres détails intéressants que nous avons trouvés :
Retour à la section Créer un habitat pour des vers de farine
Construction d’un habitat pour les vers de farine

Dessinez votre habitat et identifiez chaque élément pour que les autres puissent le recréer.
Quel est l’élément que vous avez changé par rapport à l’habitat témoin?

Quelle question est-ce que vous testez?
Comment est-ce que vous allez noter vos observations?
Prédisez ce que vous allez observer.
Vos observations :

Vos conclusions :

Retour à la section Créer un habitat pour des vers de farine
Ressources Web pour la recherche sur les habitats

Information sur des espѐces variées 

http://nature.ca/notebooks/francais/a_z.htm 
Les 13 espèces de baleines du Saint-Laurent 
http://bed2.gremm.org/fra/pag.php?PagRef=3-2 

WWF courtes vidéos sur les animaux 
http://www.climatetrackers.net/ 

Fiches de renseignements sur les plantes et les animaux

http://www2.ville.montreal.qc.ca/biodome/site/gabarit.php?dossier=jeunes&page=fiches&menu=fiches
Retour à la section Rechercher un habitat convenable
Recherché : habitat convenable
1) Choisissez une population animale trouvée au Nouveau‑Brunswick.

2) Faites les recherches nécessaires pour rédiger une petite annonce qui décrit l’habitat idéal pour cette population. 
Votre annonce doit comprendre les détails suivants :

a) la sorte de nourriture à privilégier;

b) la source d’eau à employer;

c) les matériaux qui peuvent constituer un abri;

d) les dangers à éviter pour la survie de l’animal choisi (prédateurs, organismes nuisibles, etc.);

e) les exigences particulières en ce qui a trait à la lumière, à la température et à la présence d’autres organismes.

3) Votre annonce devrait commencer comme suit : « Recherché : habitat convenable pour (insérez le nom de votre animal) ».
Si vous le voulez, vous pouvez y mettre des photographies de votre animal.
Retour à la section Rechercher un habitat convenable
Grille d’observation
Résultats : 
	nom
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	nom
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	nom
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	nom
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	nom
	nom
	nom
	nom 
	nom

	nom
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	nom
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	nom
	nom
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	noms
	104‑4 Comparer les résultats de leurs recherches avec ceux des autres et reconnaître que les résultats peuvent varier. 


	104‑6 Démontrer qu’une terminologie spécifique est utilisée en sciences et en technologie.

	108‑3 Décrire comment des actions personnelles favorisent la conservation des ressources naturelles et le soin des êtres vivants et de leurs habitats. 


	204‑1 Proposer des questions à étudier et des problèmes pratiques à résoudre.

	204‑3 Éénoncer une prédiction et une hypothèse basées sur une suite observée d’événements.

	204‑6 Déterminer diverses méthodes permettant de trouver des réponses à des questions ayant trait à un habitat local et choisir une méthode qui est convenable. 


	205‑1 Suivre une procédure pour étudier un problème donné et pour assurer un test objectif d’une idée proposée tout en contrôlant les variables importantes.

	205‑5 Faire des observations et recueillir des données qui sont pertinentes à une question ou à un problème donné. 


	205‑10 Construire et utiliser des dispositifs dans un but précis.

	206‑2 Compiler et afficher des données, manuellement ou par ordinateur, sous différents formats, y compris des calculs de fréquence, des tableaux et des diagrammes à barres. 


	206‑3 Déterminer et suggérer des explications pour des régularités et des divergences dans les données. 


	206‑6 Suggérer des améliorations à un plan conceptuel ou à un objet construit.

	207‑2 Communiquer des procédures et des résultats au moyen de listes, de notes écrites en style télégraphique, de phrases, de graphiques, de dessins et de la langue parlée.

	302‑1 Répertorier divers habitats locaux et régionaux ainsi que les populations animales et végétales correspondantes.

	302‑2 Décrire comment divers animaux sont capables de satisfaire leurs besoins fondamentaux dans leur habitat.


	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Liste d’observation
Liste de contrôle 
	Résultats
	Corrélations par cycle
	Oui
	Non

	104‑4 Comparer les résultats de leurs recherches avec ceux des autres et reconnaître que les résultats peuvent varier. 


	1er cycle : activité « Aiguiser son sens de l’observation » (Parties 1 et 2); discussion en classe.
2e cycle : activité « Observer le monde vivant »; discussion en classe.
3e cycle : activité « Créer un habitat pour des vers de farine » (Parties 1 et 2); discussion en classe; journal des apprentissages.
	

	104‑6 Démontrer qu’une terminologie spécifique est utilisée en sciences et en technologie.
	2e cycle : discussion en classe. 
3e cycle : discussion en classe; journal des apprentissages.
4e cycle : discussion en classe; journal des apprentissages.
	

	108‑3 Décrire comment des actions personnelles favorisent la conservation des ressources naturelles et le soin des êtres vivants et de leurs habitats.
	1er cycle : activité « Aiguiser son sens de l’observation » (Parties 1 et 2); discussion en classe; journal des apprentissages.
2e cycle : activité « Observer le monde vivant »; discussion en classe; journal des apprentissages.
	

	204‑1 Proposer des questions à étudier et des problèmes pratiques à résoudre.

	3e cycle : activité « Créer un habitat pour des vers de farine » (Partie 2); discussion en classe; journal des apprentissages; activité « Penser comme un scientifique ».
	

	204‑3 Enoncer une prédiction et une hypothèse basées sur une suite observée d’événements.
	2e cycle : activité « Observer le monde vivant ».
3e cycle : activité « Créer un habitat pour des vers de farine » (Partie 2); journal des apprentissages.
	

	204‑6 Déterminer diverses méthodes permettant de trouver des réponses à des questions ayant trait à un habitat local et choisir une méthode qui est convenable. 
	1er cycle : activité « Aiguiser son sens de l’observation » (Parties 1 et 2). 
2e cycle : activité « Observer le monde vivant ». 
3e cycle : activité « Créer un habitat pour des vers de farine » (Partie 2).
	

	205‑1 Suivre une procédure pour étudier un problème donné et pour assurer un test objectif d’une idée proposée tout en contrôlant les variables importantes.
	3e cycle : activité « Créer un habitat pour des vers de farine » (Partie 2).
	

	205‑5 Faire des observations et recueillir des données qui sont pertinentes à une question ou à un problème donné. 
	1er cycle : activité « Aiguiser son sens de l’observation » (Parties 1 et 2).
2e cycle : activité « Observer le monde vivant ».
3e cycle : activité « Créer un habitat pour des vers de farine » (Parties 1 et 2).
	

	205‑10 Construire et utiliser des dispositifs dans un but précis.
	3e cycle : activité « Créer un habitat pour des vers de farine » (Partie 2).
	

	206‑2 Compiler et afficher des données, manuellement ou par ordinateur, sous différents formats, y compris des calculs de fréquence, des tableaux et des diagrammes à barres. 
	1er cycle : activité « Aiguiser son sens de l’observation » (Parties 1 et 2); discussion en classe.
2e cycle : activité « Observer le monde vivant »; discussion en classe.
3e cycle : activité « Créer un habitat pour des vers de farine » (Partie 2); discussion en classe.
	

	206‑3 Déterminer et suggérer des explications pour des régularités et des divergences dans les données. 
	Du 1er au 3e cycle : activités des élèves; discussions en classe.
	

	206‑6 Suggérer des améliorations à un plan conceptuel ou à un objet construit.
	2e cycle : discussion en classe; journal des apprentissages.
	

	207‑2 Communiquer des procédures et des résultats au moyen de listes, de notes écrites en style télégraphique, de phrases, de graphiques, de dessins et de la langue parlée.
	Du 1er au 4e cycle : activités des élèves; discussions en classe.
	

	302-1 répertorier divers habitats locaux et régionaux ainsi que les populations animales et végétales correspondantes.
	2e cycle : activité « Observer le monde vivant »; discussion en classe.
4e cycle : activité « Rechercher un habitat convenable »; discussion en classe; journal des apprentissages.
	

	302-2 décrire comment divers animaux sont capables de satisfaire leurs besoins fondamentaux dans leur habitat.
	2e cycle : activité « Observer le monde vivant »; discussion en classe.
3e cycle : activité « Créer un habitat pour des vers de farine » (2e partie); discussion en classe; journal des apprentissages.
4e cycle : activité « Rechercher un habitat convenable »; discussion en classe; journal des apprentissages.
	


Évaluation de l’élève 

	Objectif
	Preuve

	Je peux comparer les résultats de mes recherches avec ceux des autres et reconnaître qu’ils peuvent être différents. (104-4)
	

	Je peux utiliser des termes scientifiques quand je décris des habitats. (104-6)
	

	Je peux décrire comment utiliser les ressources de la Terre de façon intelligente  et prendre soin des êtres vivants et de leurs habitats. (108-3)
	

	Je peux proposer des questions à étudier et penser à des problèmes qui doivent être résolus. 

(204-1)
	

	Je peux faire des prédictions basées sur ce que j’ai déjà appris. (204-3)
	

	Je peux penser à différentes façons de trouver des réponses à des questions et des solutions à des problèmes, et choisir la bonne chaque fois. (204-6)
	

	Je peux faire des tests objectifs. (205-1)
	

	Je peux faire des observations et trouver de l’information sur une question ou un problème donnés. (205-5)
	

	Je peux fabriquer des objets pour réaliser une tâche donnée et les mettre à l’essai. (205-10)
	

	Je peux noter mes données et montrer mes résultats de différentes manières. (206-2)
	

	Je peux remarquer et expliquer des tendances et des données qui semblent incompatibles. (206-3)
	

	Je peux suggérer des améliorations à apporter à un objet que j’ai fabriqué. (206-6)
	

	Je peux montrer comment j’ai fait une expérience et décrire les résultats en utilisant des listes, des notes, des phrases, des tableaux, des dessins ou ma voix. (207-2)
	

	Je peux nommer des habitats du Nouveau-Brunswick, ainsi que les populations de plantes et d’animaux qu’on y trouve. (302-1)
	

	Je peux décrire comment différents animaux arrivent à répondre à leurs besoins fondamentaux dans leur habitat. (302-2)
	


( Évaluation : 


Prenez en note les concepts et les idées erronées qu’expriment les élèves. Vous en aurez besoin pour préparer des questions efficaces à des fins d’activités et de discussions subséquentes, pour permettre aux élèves d’effectuer un retour sur leurs conceptions et pour les modifier au besoin.








( Résultats du programme 


104�4 Comparer les résultats de leurs recherches avec ceux des autres et reconnaître que les résultats peuvent varier. 


108�3 Décrire comment des actions personnelles favorisent la conservation des ressources naturelles et le soin des êtres vivants et de leurs habitats. 


204�6 Déterminer diverses méthodes permettant de trouver des réponses à des questions ayant trait à un habitat local et choisir une méthode qui est convenable. 


205�5 Faire des observations et recueillir des données qui sont pertinentes à une question ou à un problème donné. 


206�2 Compiler et afficher des données, manuellement ou par ordinateur, sous différents formats, y compris des calculs de fréquence, des tableaux et des diagrammes à barres. 


206�3 Déterminer et suggérer des explications pour des régularités et des divergences dans les données. 


207�2 Communiquer des procédures et des résultats au moyen de listes, de notes écrites en style télégraphique, de phrases, de graphiques, de dessins et de la langue parlée.





Résultats d’apprentissage Interdisciplinaires: 


FILA


2. L’élѐve peut:


c) Utiliser dans ses conversations le vocabulaire appris


d) répondre aux questions de son interlocuteur


g) poser des questions et répondre à celles qui lui sont addressées en situation interactive


h) exprimer ses goût, ses sentiments et ses opinions, en situation interactive ou non interactive


i) participer à des activités pour explorer le vocabulaire relié à un sujet traité








Résultats d’apprentissage Interdisciplinaires: 


FILA


2. L’élѐve peut:


c) utiliser dans ses conversations le vocabulaire appris


d) répondre aux questions de son interlocuteur


g) poser des questions et répondre à celles qui lui sont addressées en situation interactive


h) exprimer ses goût, ses sentiments et ses opinions, en situation interactive ou non interactive


i) participer à des activités pour explorer le vocabulaire relié à un sujet traité


5. L’élѐve peut:


a) écrire à des fins diverses (communiquer de l’information)


Sciences humaines


4.3.3 Examiner les relations entre les humains et l’environnement physique 











( Évaluation : 


Durant l’activité des élèves, prenez des notes sur les résultats (ou les parties de résultats) abordés. Les résultats liés aux habiletés dont l’élève fait preuve durant le processus font partie du programme et doivent être évalués. Vous pouvez, pour ce faire, vous munir de la grille d’observation ou de la liste de contrôle (voir les pages 31 à 33) sur une planchette à pince. Faites votre propre code pour pouvoir prendre des notes rapidement. 





Code suggéré : 


 √ = observé et approprié; 


AD = avec difficulté; 


 A = absent. 





Cette grille peut être utilisée durant plusieurs jours. Il suffit alors d’utiliser un stylo ou un crayon de couleur différente chaque jour et d’inscrire la date dans le coin. Vous n’aurez pas forcément un symbole ou une note pour chaque élève tous les jours. Certains enseignants préfèrent se concentrer sur un groupe ou deux à la fois. Peu importe la façon dont vous choisirez de noter vos observations, celles-ci vous permettront toujours de cibler les élèves qu’il vous faut observer ou aider davantage. Les renseignements ainsi recueillis vous aideront également à compiler vos résultats.








Résultats d’apprentissage Interdisciplinaires: 


FILA


2. L’élѐve peut:


c) Utiliser dans ses conversations le vocabulaire appris


d) répondre aux questions de son interlocuteur


g) poser des questions et répondre à celles qui lui sont addressées en situation interactive


h) exprimer ses goût, ses sentiments et ses opinions, en situation interactive ou non interactive


i) participer à des activités pour explorer le vocabulaire relié à un sujet traité











( Évaluation :  


Les élèves ont-ils recueilli les données et les ont-ils consignées de façon à ce qu’elles soient faciles à récupérer et à communiquer à autrui?








Résultats d’apprentissage Interdisciplinaires: 


FILA 


5. L’élѐve peut:


a) écrire à des fins diverses (communiquer de l’information)


b) faire des expériences avec différents genres d’écriture








( Évaluation : 


Les écritures de journal ne devraient pas recevoir de note. La formulation d’un commentaire constructif suivi d’une question pour réorienter la démarche ou suggérer la prochaine étape d’apprentissage peut cependant se révéler fort efficace. 


Déterminez si les élèves peuvent cerner des moyens d’amoindrir leur impact sur la zone à observer.





( Résultats du programme


104�4 Comparer les résultats de leurs recherches avec ceux des autres et reconnaître que les résultats peuvent varier. 


104�6 Démontrer qu’une terminologie spécifique est utilisée en sciences et en technologie.


108�3 Décrire comment des actions personnelles favorisent la conservation des ressources naturelles et le soin des êtres vivants et de leurs habitats. 


204�6 Déterminer diverses méthodes permettant de trouver des réponses à des questions ayant trait à un habitat local et choisir une méthode qui est convenable. 


205�5 Faire des observations et recueillir des données qui sont pertinentes à une question ou à un problème donné. 


206�2 Compiler et afficher des données, manuellement ou par ordinateur, sous différents formats, y compris des calculs de fréquence, des tableaux et des diagrammes à barres. 


206_3 Déterminer et suggérer des explications pour des régularités et des divergences dans les données. 


207�2 Communiquer des procédures et des résultats au moyen de listes, de notes écrites en style télégraphique, de phrases, de graphiques, de dessins et de la langue parlée.


302�1 Répertorier divers habitats locaux et régionaux ainsi que les populations animales et végétales correspondantes.


302�2 Décrire comment divers animaux sont capables de satisfaire leurs besoins fondamentaux dans leur habitat.











Résultats d’apprentissage Interdisciplinaires: 


FILA


2. L’élѐve peut:


c) Utiliser dans ses conversations le vocabulaire appris


d) répondre aux questions de son interlocuteur


g) poser des questions et répondre à celles qui lui sont addressées en situation interactive


h) exprimer ses goût, ses sentiments et ses opinions, en situation interactive ou non interactive


i) participer à des activités pour explorer le vocabulaire relié à un sujet traité


5. L’élѐve peut:


a) écrire à des fins diverses (communiquer de l’information)


Sciences humaines


4.3.3 Examiner les relations entre les humains et l’environnement physique 











( Évaluation :  


Les élèves ont-ils recueilli les données et les ont-ils consignées de façon à ce qu’elles soient faciles à récupérer et à communiquer à autrui?








Résultats d’apprentissage Interdisciplinaires: 


FILA


2. L’élѐve peut:


c) Utiliser dans ses conversations le vocabulaire appris


d) répondre aux questions de son interlocuteur


g) poser des questions et répondre à celles qui lui sont addressées en situation interactive


h) exprimer ses goût, ses sentiments et ses opinions, en situation interactive ou non interactive


i) participer à des activités pour explorer le vocabulaire relié à un sujet traité











Résultats d’apprentissage Interdisciplinaires: 


FILA 


5. L’élѐve peut:


a) écrire à des fins diverses (communiquer de l’information)


b) faire des expériences avec différents genres d’écriture











( Évaluation : 


Les écritures de journal ne devraient pas recevoir de note. La formulation d’un commentaire constructif suivi d’une question pour réorienter la démarche ou suggérer la prochaine étape d’apprentissage peut cependant se révéler fort efficace. 


Déterminez si les élèves peuvent cerner des moyens d’amoindrir leur impact sur la zone qu’ils ont observée ou dans d’autres types d’environnement. 





( Résultats du programme


104�4 Comparer les résultats de leurs recherches avec ceux des autres et reconnaître que les résultats peuvent varier. 


104�6 Démontrer qu’une terminologie spécifique est utilisée en sciences et en technologie.


204�1 Proposer des questions à étudier et des problèmes pratiques à résoudre.


204�3 Énoncer une prédiction et une hypothèse basées sur une suite observée d’événements.


204�6 Déterminer diverses méthodes permettant de trouver des réponses à des questions ayant trait à un habitat local et choisir une méthode qui est convenable. 


205�1 Suivre une procédure pour étudier un problème donné et pour assurer un test objectif d’une idée proposée tout en contrôlant les variables importantes.


205�5 Faire des observations et recueillir des données qui sont pertinentes à une question ou à un problème donné. 


205�10 Construire et utiliser des dispositifs dans un but précis.


206�2 Compiler et afficher des données, manuellement ou par ordinateur, sous différents formats, y compris des calculs de fréquence, des tableaux et des diagrammes à barres. 


206�3 Déterminer et suggérer des explications pour des régularités et des divergences dans les données. 


206�6 Suggérer des améliorations à un plan conceptuel ou à un objet construit.


207�2 Communiquer des procédures et des résultats au moyen de listes, de notes écrites en style télégraphique, de phrases, de graphiques, de dessins et de la langue parlée.


302�2 Décrire comment divers animaux sont capables de satisfaire leurs besoins fondamentaux dans leur habitat.








Résultats d’apprentissage Interdisciplinaires: 


FILA


2. L’élѐve peut:


c) Utiliser dans ses conversations le vocabulaire appris


d) répondre aux questions de son interlocuteur


g) poser des questions et répondre à celles qui lui sont addressées en situation interactive


h) exprimer ses goût, ses sentiments et ses opinions, en situation interactive ou non interactive


i) participer à des activités pour explorer le vocabulaire relié à un sujet traité








Résultats d’apprentissage Interdisciplinaires: 


FILA


2. L’élѐve peut:


c) Utiliser dans ses conversations le vocabulaire appris


d) répondre aux questions de son interlocuteur


g) poser des questions et répondre à celles qui lui sont addressées en situation interactive


h) exprimer ses goût, ses sentiments et ses opinions, en situation interactive ou non interactive


i) participer à des activités pour explorer le vocabulaire relié à un sujet traité


5. L’élѐve peut:


a) écrire à des fins diverses (communiquer de l’information)











( Évaluation : 


Dans une grille d’observation (ou sur tout autre document), notez la performance des élèves en ce qui a trait aux compétences visées. 





Résultats d’apprentissage Interdisciplinaires: 


FILA


2. L’élѐve peut:


c) Utiliser dans ses conversations le vocabulaire appris


d) répondre aux questions de son interlocuteur


g) poser des questions et répondre à celles qui lui sont addressées en situation interactive


h) exprimer ses goût, ses sentiments et ses opinions, en situation interactive ou non interactive


i) participer à des activités pour explorer le vocabulaire relié à un sujet traité








Résultats d’apprentissage Interdisciplinaires: 


FILA 


5. L’élѐve peut:


a) écrire à des fins diverses (communiquer de l’information)


b) faire des expériences avec différents genres d’écriture











( Évaluation : 


Les écritures de journal ne devraient pas recevoir de note. La formulation d’un commentaire constructif suivi d’une question pour réorienter la démarche ou suggérer la prochaine étape d’apprentissage peut cependant se révéler fort efficace. 


Déterminez si les élèves peuvent expliquer quelles composantes sont nécessaires à la création d’un habitat acceptable pour les vers de farine. Remarquez s’ils sont en mesure d’appuyer leurs affirmations sur les résultats de leur expérience.





Résultats d’apprentissage Interdisciplinaires: 


FILA 


5. L’élѐve peut:


a) écrire à des fins diverses (communiquer de l’information)











( Résultats du programme


104�6 Démontrer qu’une terminologie spécifique est utilisée en sciences et en technologie.


207�2 Communiquer des procédures et des résultats au moyen de listes, de notes écrites en style télégraphique, de phrases, de graphiques, de dessins et de la langue parlée.


302�1 Répertorier divers habitats locaux et régionaux ainsi que les populations animales et végétales correspondantes.


302�2 Décrire comment divers animaux sont capables de satisfaire leurs besoins fondamentaux dans leur habitat.


 








Résultats d’apprentissage Interdisciplinaires: 


FILA 


3. L’élѐve peut:


 a) se servir d’images, d’indices sémantiques, syntaxiques et phonétiques pour comprendre le sens d’un texte


5. L’élѐve peut:


a) écrire à des fins diverses (communiquer de l’information)


b) faire des expériences avec différents genres d’écriture








( Évaluation : 


Dans une grille d’observation (ou sur tout autre document), notez la performance des élèves en ce qui a trait aux compétences visées. 





( Évaluation : 


Notez si les élèves sont capables de cerner les besoins particuliers de leur animal (ombre, prédateurs possibles, comportements nocturnes, etc.).





Résultats d’apprentissage Interdisciplinaires: 


FILA


2. L’élѐve peut:


c) Utiliser dans ses conversations le vocabulaire appris


d) répondre aux questions de son interlocuteur


g) poser des questions et répondre à celles qui lui sont addressées en situation interactive


h) exprimer ses goût, ses sentiments et ses opinions, en situation interactive ou non interactive


i) participer à des activités pour explorer le vocabulaire relié à un sujet traité








Résultats d’apprentissage Interdisciplinaires: 


FILA 


5. L’élѐve peut:


a) écrire à des fins diverses (communiquer de l’information)


b) faire des expériences avec différents genres d’écriture











( Évaluation : 


Les écritures de journal ne devraient pas recevoir de note. La formulation d’un commentaire constructif suivi d’une question pour réorienter la démarche ou suggérer la prochaine étape d’apprentissage peut cependant se révéler fort efficace. 


Déterminez si les élèves peuvent cerner les besoins particuliers de leur animal et concevoir que d’autres organismes vivant dans des habitats similaires n’auront peut-être pas les mêmes.





Au départ, les discussions risquent de paraître quelque peu artificielles. Les premières fois, il peut être utile de prévoir un babillard présentant, dans des bulles, diverses amorces d’interventions. 


J’ai trouvé...


Je suis /  ne suis pas d’accord…


Je n’ai pas eu le même résultat... 


Comment as-tu trouvé cela?


En faisant ___, j’ai trouvé que...


Même si tu as dit que ___, je pense...











